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tﬂrograma de implementacion del
CO n el odelo educativo déla UACJ, se acelerd
la adopcion de profesores y profesoras de la pedagogia
constructlvista. En el seminario Aula Universitaria algunos
ponentes resaltaron las ventajas del modelo mediante
experiencias vividas durante el presente semestre.
Parece que atras quedaron las observaciones sobre
el mobiliario inadecuado, el exceso de alumnado por
clase, la-incongruencia de las cartas descriptivas y/o el
examen departamental como uno de los elementos
que obstaculizan la practica del constructivismo. Sin
embargo, la evaluacion como sinénimo de calificacién
sigue siendo el eje de la pedagogia en el aula, como lo
expreso un docente: "Mantengo un promedio grupal de
8.5"

Las experiencias de la aplicacion del constructivismo
llevaran acuestionarse el problema de la evaluacion, para
evitar que esta pedagogia se limite a la simple aplicaciéon
de técnicas. En el mismo seminario se delibero6 respecto
a la objetividad de la evaluacion, lo inevitable de la
subjetividad, y su uso restringido para verificary medir el
aprendizaje como un simple cambio de conducta estable
y duradera. Hasta el momento no se ha podido disefar
una evaluacién acorde con el constructivismo, pues al
final se termina midiendo y emitiendo un namero en la
escala del cero al 10, relegando los aspectos cualitativos
de la actividad del estudiantado.
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Aun prevalece una evaluacion del aprendizaje basada
en la racionalidad Instrumental, cuantitativa, unilateral y
comparativa para cotejar el cumplimiento de objetivos
determinados con criterios externos a quien se evalla.
Por ende,
hay quienes ven a ésta como sinénimo de represion,

la evaluacién es controvertida y polariza:

seleccion, sanciéon y control; hay quienes la aprecian
como progreso, cambio, adaptacién y normalizacion.'
Polémica sin resolver, pero el aspecto mas tangible de
la evaluacidén son los instrumentos que utiliza: controles
de lectura, participacién, asistencia, entrega de trabajos
a tiempo. Todo medido en porcentajes que no rebasan
el 100%.

La evaluacion cuantitativa, en sintesis, es una norma,
patron o modelo que excluye las variables de espacio y
tiempo en un marco de homogeneidad. En oposicion,
la evaluacién cualitativa interpreta y explica el hecho
educativo en una dimensién histérico-social y es
heterogénea. Se intenta una evaluacion para el dialogo,
bilateral, diversificada, vinculada al contexto sociocultural
y que aporte informacion, a quien es evaluado, de sus

logros y aspectos a mejorar. En esta perspectiva se plantea

n

una evaluacion respetando ritmos, niveles y estilos de
aprendizaje no circunscritos a indicadores técnicos, que
se negocia y da voz al estudiantado y al profesorado,
porque es arbitrario medir de la misma forma a personas
que son diferentes.

Esteesel problema central déla practica constructivista:
como propiciar la autonomia del estudiantado si al
mismo tiempo aumenta la vigilancia, el pase de lista y
los examenes para cerciorarse del éxito del aprendizaje.
Es pertinente reflexionar si se evalia para comprobar
lo ensefiado o se ensefia para evaluar, pues representar
los aprendizajes en numeros es una exigencia asignada
a la escuela, y al profesorado en particular, para la
clasificacion del mercado de trabajo. Por otro lado, la
evaluacion traducida en puntajes provoca lacompetencia
y sirve al control del sistema educativo y al docente para
mantener el orden y la autoridad sobre el alumnado. Una
consecuencia en la practica es que impide el ajuste de la
ensefianza a las expectativas y al ritmo del aprendizaje
del estudiantado, propio de una didactica centrada en el
alumnado.

Hasta el momento, la evaluacién se disefia para un
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estudiantado medio que no existe, sin considerar las
desigualdades de conocimientos y de condiciones para
el aprendizaje de los seres concretos que se educan.
Tampoco las diversidades en la conformaciéon de la
personalidad y los niveles de desarrollo cognoscitivo.
En congruencia, es conveniente impartir una educacion
diversificada para estudiantes con dificultades o para
quien avanza mas rapido.

La

constructivista no aspira a negociar las calificaciones,

evaluacién coherente con la perspectiva
sino a impulsar la conciencia del estudiantado acerca de
sus avances. Los errores se aprovechan para reconstruir
las ideas, aprender de ellos y aumentar la comprension.
También es posible una autoevaluacion del alumnado
con la colaboracion del docente, porque sirve al
estudiantado para: 1) reconocer sus avances, logros vy
dificultades; 2) analizar su actuacion individual y grupal
en el proceso educativo; 3) desarrollar una actitud
critica y reflexiva. Al docente le es util para: 1) disponer
de mejores elementos de juicio que le permitan facilitar
y reorientar el aprendizaje; 2) valorar la actuacién vy
reconocer la situacion del alumnado; 3) estimar su propia
actuacién y adecuar las actividades.

Una evaluacion afin al constructivismo como corriente

pedagdgica en boga, pregona que el educando se

responsabilice de su propia formacion, pero sin discutir
sobre la evaluacion de sus logros. De poco vale que la
ensefianza-aprendizaje se perciba como un proceso si
su eficacia se evalua con los criterios externos decididos
unilateralmente. Otra contradiccién es promover el
aprendizaje colaborativo y al evaluar se diferencie con las
calificaciones, pues esta técnica supone la cooperacién
y el trabajo en comun de un grupo de estudiantes. Aqui
no se evalla el proceso sino los productos individuales.
Ojala, dentro de poco tiempo, el profesorado se convenza
de que el aprendizaje colaborativo es el proceso al cual
evaluar, no los productos de la técnica.

En suma, la evaluaciéon congruente con el método
constructivista y centrado en el aprendizaje no sirve para
clasificar y vigilar, sino para que el alumnado conozca
informacién de su aprendizaje y el docente, respecto
a la secuela de su practica pedagodgica. Quehacer que,
si se pretende diferenciado, requiere cambios en Ia
evaluacion y concebirla como una instancia de dialogo
entre el estudiantado y el profesorado.

1 Jean-Marie Barbier, La evaluacion en losprocesos de formacién (trad. Magdalena Rivero). Paidos-Ministerio de Educacion y Ciencia, Barcelona, 2aed, 1993 [Col. Temas
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